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Resumo

Esta pesquisa objetivou verificar como as Orientacdes e Acdes para a Educacéo
Etnico-Raciais contribuem para o trabalho da questio étnico-racial na Educagéo
Infantil. Trata-se de uma pesquisa exploratoria. A pesquisa esta dividida em
cinco partes. A primeira parte, intitulada “Um breve histérico da Educagéo
Infantil” apresenta um panorama histérico da Educacgao Infantil até a atualidade.
A segunda parte aborda o caminho metodolégico da pesquisa. A terceira
apresenta a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais na Educacéo Infantil,
destacando a necessidade de uma pratica pedagogica coerente com as relacdes
étnico-raciais. A quarta parte apresenta os conceitos abordados no documento
do MEC e sua andlise diante dos autores pesquisados. A analise dos textos nos
possibilitou a escolha pelos seguintes descritores: diversidade cultural, crianca,
infancia, identidade, identidade negra, raca, etnia, cuidar, educar, afeto. Por fim,
h4 uma avaliagdo sobre uma Educacdo para as relacbes étnico-raciais na
Educacdo Infantil. Nessa perspectiva, buscou, por meio da analise das
concepcdes mapeadas, identificar as contribuicbes da producdo académica
sobre a temética das rela¢gBes étnico-raciais.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Crianca. Relacbes Etnico-Raciais.
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INTRODUCAO

A educacéo tem sido entendida como um processo de desenvolvimento humano,
como um ato permanente. De acordo com Libaneo (2001) que concebe a
educacdo como o conjunto dos processos, influéncias, estruturas e acdes que
intervém no desenvolvimento humano de individuos e de grupos, na sua relacao
ativa, e com o meio natural social, objetivando a formag¢do do ser humano. “A
educacdo é uma pratica humana, uma pratica social, que modifica os seres
humanos nos seus estados: fisicos, mentais, espirituais e culturais” (LIBANEO,
2001, p. 157).

Freire (1996) também corrobora com essa ideia ao dizer que a educacdo € um
processo de conhecimento que dura a vida inteira. Ao enfatizarmos que a
educacdo é um processo permanente, pretendemos abordar a diversidade no
contexto educacional da Educacdo Infantil. O objeto desta pesquisa € o
documento elaborado pelo MEC, intitulado “Orientagcdes e Agdes para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais” que proporciona reflexdes de como os
conceitos apresentados por este documento poderdo orientar as praticas
pedagdgicas em nosso pais. Para tanto, pretendemos verificar como essa
publicacdo do MEC: Orientacbes e Acdes para a Educacido Etnico-Raciais

contribui para o trabalho da questéo étnico-racial na Educacéo Infantil.

A Educacéao Infantil no Brasil enfrenta um momento importante de sua historia,
uma vez que, as politicas publicas estdo sendo cada vez mais focadas para esse
nivel de ensino. Podemos destacar os documentos norteadores, tais como 0s
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, publicados em
1998, as orientacdes curriculares estaduais e municipais, e também o avanco

das legislacdes que pretendem garantir o atendimento a infancia.

Além do que, o interesse em realizar esta pesquisa surgiu de nossa percepcao
da diversidade como um assunto velado dentro da Escola, sobretudo na
Educacao Infantil. A nossa vivéncia dentro da escola fez com que despertasse
em nos a busca por explorar a diversidade afim de buscar a inclusdo das
criangas negras em nosso cotidiano. Sabemos das dificuldades das professoras

desse nivel de ensino de enfrentar essas questbes que séo caras, pois partem



do subijetivo de cada pessoa e também das formas de se trabalhar tal tema em

sala de aula.

Esse trabalho € uma pesquisa tedrica que compreende o didlogo entre autores
e conceitos que sdo pertinentes ao nosso objeto de pesquisa. Inferimos que o
documento analisado se insere em uma publicacdo do Ministério da Educacéo e
Cultura - MEC, ou seja, comp8e uma das politicas publicas para a diversidade.

Alertamos para o fato que essa publicacdo é de 2006, constituiu-se a partir de
avancos na legislacdo quanto a questdo da diversidade. Em 2003, foi aprovada
a Lei Federal n°10.639, que torna obrigatorio o ensino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira nas Escolas de Ensino Fundamental e Meédio.
Destacamos que essa lei altera a LDB, nesse sentido objetiva promover uma
educacdo que valorize e, a0 mesmo tempo, reconheca a diversidade.
Consideramos a escola como o local privilegiado para que seja trabalhada a
guestdo da diversidade. De acordo com os PCN'S a educacdo escolar
corresponde a um espac¢o sociocultural e institucional responsavel pelo trato
pedagdgico do conhecimento e da cultura. Segundo Nilma Lino Gomes, em
alguns momentos:

“‘As praticas educativas que se pretendem iguais para todos

acabam sendo as mais do discurso e da pratica desenvolvida,

pode-se incorrer no erro da homogeneizagdo em detrimento do
reconhecimento das diferengas” (GOMES, 2001, p. 86).

Enfatizamos que o processo da educacdo no contexto das coletividades e
pessoas negras e das relacbes delas com 0s espacos sociais, torna-se
imperativo o debate da educacao a servi¢o da diversidade, tendo com desafio a
afirmacao e revitalizagcdo da autoimagem do povo negro (BRASIL, 2006. p.16).
No ambiente escolar, seja publico ou privado, a teméatica racial tende a aparecer
como um elemento para interiorizagéo daquele aluno (a) identificado como negro
(a). Alguns termos utilizados, identificam alunos negros, sinalizam que também
na vida escolar, as criancas negras estdo ainda sob o jugo de praticas
discriminatorias e racistas. (BRASIL, 2006, p.22)

Silenciar-se diante do problema n&o apaga magicamente as diferencgas, e ao
contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento muitas

vezes estereotipado do outro que lhe é diferente. Esse entendimento acaba



sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico, conformando a divisdo

e a hierarquizacéao raciais. (BRASIL,2006 p.23).

Sem perder de vista a pergunta que orienta esta pesquisa e na tentativa de
elencar os conceitos pertinentes a uma Educacdo para as relacbes Etnico-
raciais, foi feita uma busca de natureza bibliogréfica, exploratéria, com énfase no
estudo de documentos, com a utilizagdo de descritores, para selecao e analise
de textos. Foram selecionados textos de livros publicados a partir de 2006

Esse trabalho monografico compreende o conjunto desses textos como um
documento a ser analisado, pois, segundo Alvez-Mazzotti e Gewandsznajder
(1998), um documento sera qualquer registro escrito que possa ser usado como
fonte de informacdo. Nessa mesma direcao, “cartas, diarios pessoais, jornais,
revistas também podem ser muito Uteis para a compreensdo de um processo
ainda em curso ou para a reconstituicdo de uma situagéo passada” (ALVES-
MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 169).

A fim de justificar o percurso metodolégico desta pesquisa, as revistas
especializadas em educacdo constituem uma instancia privilegiada para a
apreensdo dos modos de funcionamento da educacdo, uma vez que fazem
circular informacgdes do trabalho pedagogico (CATANI, 1997), neste caso, na
Educacéo Infantil brasileira. Diante desse contexto, foi feita uma busca por textos
gue trouxessem em seu titulo, resumo ou palavras-chave, os descritores:
diversidade cultural, crianca, infancia, identidade, identidade negra, raca, etnia,
cuidar, educar, afeto. A seguir, foi realizada a leitura dos textos, seguida da

elaboracdo do resumo, com o preenchimento dos quadros de analise.

A seguir, seréo apresentados 0s textos pesquisados. A primeira parte, intitulada
“Um breve histérico da Educacéao Infantil” apresenta um panorama histérico da
Educacdo Infantil até a atualidade; a segunda parte aborda o caminho
metodoldgico; a terceira apresenta a Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais
na Educacéo Infantil, destacando a necessidade de uma pratica pedagogica
coerente com as relagfes étnico-raciais. A quarta parte apresenta os conceitos

abordados no documento do MEC e sua analise diante dos autores pesquisados.
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Por fim, hd uma avaliagdo sobre uma Educacgédo para as relagcfes étnico-raciais

na Educacéo Infantil.
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Capitulo | — Um breve panorama historico da Educacao Infantil

A Educacéo Infantil levou muito tempo para se desvencilhar do carater que a
pontuou desde o inicio: a assisténcia social. Historicamente no Brasil, as praticas
de educacao infantil trazem uma concepc¢ao assistencialista de educacgéo, com
a finalidade de compensar caréncias da populacdo pobre. Ressalta-se que os
modelos de instituicbes de Educacdo Infantil originaram-se na Europa e
espalharam-se pelo mundo (ROSEMBERG, 2002). Até o final dos anos 60, no
Brasil, existiam dois modelos de atendimento de Educacao Infantil: creches e
jardins de infancia. As creches eram destinadas as criangas pobres, enquanto,
gue os jardins de infancia seriam destinados para criancas ndo-pobres.
A pedagogia das instituicbes educacionais para os pobres € uma
pedagogia da submissdo, uma educacdo assistencialista
marcada pela arrogancia que humilha para depois oferecer o
atendimento como dadiva, como favor aos poucos selecionados
para o receber. Uma educacdo que parte de uma concepgao
preconceituosa da pobreza, e que, por meio de um atendimento
de baixa qualidade, pretende preparar os atendidos para

permanecer no lugar social a que estariam destinados.
(KUHLMANN JR, 1998, P.182-183)

Essa pedagogia da submissédo, trazida por Kuhlmann Jr, traduz a ideia de
educacéo infantil pensada para aquele momento histérico brasileiro, ja que as
familias e as criancas receberiam um favor do Estado, ou seja, uma educacéo
voltada para a inferioridade. Sendo assim, aos adultos que lidavam com as

criangas nao era exigida nenhuma preparacao.

Na década de 1970, mudancas estruturais foram surgindo, quando o processo
de urbanizacédo e a insercdo da mulher no mercado de trabalho levaram a um
aumento significativo nas demandas por vagas em escolas para criangas de O a
6 anos. A inexisténcia de politicas definidas para esse segmento, a ampliacédo
de instituicbes de Educacdo Infantil nessa época foi desordenada e gerou

precariedade no atendimento.

Em 1975, o Ministério da Educacdo comecgou a assumir responsabilidades ao
criar a Coordenacao de Educacédo Pré-Escolar para atendimento de criangas de
4 a6 anos. Em 1977 foi criada, no Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social,
a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), com o objetivo de coordenar o servi¢o
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de diversas instituicdes independentes que historicamente eram responsaveis

pelo atendimento as criancas de 0 a 6 anos.

Essas instituicbes eram divididas em: comunitarias, localizadas e mantidas por
associacOes e agremiacdes de bairros; confessionais, mantidas por instituicoes
religiosas; e filantropicas, relacionadas a organizacdes beneficentes. A Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA) foi extinta em 1995, mesmo assim o Governo
Federal continuou a repassar recursos para as creches por meio da assisténcia

social.

Nesse periodo, se intensificou uma separacao entre o atendimento nas creches,
de 0 a 3 anos, visto como algo preparado as camadas populares, e a pré-escola,
voltado para as classes média e alta. As creches eram totalmente financiadas
pela assisténcia social, eram vistas como uma alternativa de subsisténcia para
as criancas mais pobres e estavam orientadas para cuidados em relacdo a
saude, higiene e alimentacdo. Ja a pré-escola passou a ser encarada como a
porta de entrada das criancas da elite na Educag¢ao (KUHLMANN JR, 1998).

Na década de 70 a 90, ressalta-se a presenca de organizacfes multilaterais —
UNESCO e UNICEF - as quais tiveram um papel importante para a expansao
da educacéao infantil no Brasil, com baixa qualidade, dando continuidade na
década de 90, em que a preponderancia era do Banco Mundial (Rosemberg
2002). O modelo de Educacao Infantil adotado nestes anos nao previa a
formacéao especializada dos profissionais, pois a ideia era a reducao dos custos,
assim eram contratadas professoras “leigas”. Dentre as varias estratégias para
reduzir os custos, a titulo de exemplo, Rosemberg (2002) explicita que, nesse
momento, embora fosse enaltecida a ideia de utilizacdo de material impresso
para criancas pré-escolares menores de 6 anos, em detrimento dos livros que
seriam apropriados para criangas maiores. Como a premissa era uma educacao
infantil de baixa qualidade, ndo era, entdo necessario investimento em livros de

literatura infantil.

Essa ideia de expansédo de acbes a baixo custo perdurou até os anos 80,
momento em que gerou insatisfagbes no meio académico, reivindicando a
educacéo da crianga de 0 a 6 anos como direito. Tais reivindicagdes culminaram,

na aprovacao da Constituicdo Federal de 1988, que reconhecia o direito de todas
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as criancas de 0 a 6 anos a educagédo. A Constituicdo Federal, em seu art. 227,

determina:
E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito &
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,

exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, 1988.
Art. 227).

Podemos dizer que a década de 80 foi um momento importante para
guestionamentos sobre a educacéo infantil oferecida, sobretudo ao apresentar
uma nova concepcao de crianca, baseada em estudos da sociologia, psicologia
e antropologia, que ajudaram a entender a situacdo imposta a crianga,
reconhecendo as diferencas, considerando como cidada de direitos e
pertencentes a uma classe social, um grupo, uma cultura (KRAMER, 2005).

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) reafirmou os direitos
constitucionais em relacédo a Educacao Infantil. O ECA foi um grande auxilio para
gue pudesse ser construida uma educacéo especifica dedicada as criancas,
desde entdo a Educacado Infantil passou a ser um objeto de legislacéo,
planejamento e de politicas educacionais e sociais, 0 que resultou o seu
reconhecimento como a primeira etapa da educacédo basica, conforme a LDB
9394/96 no artigo 29:

Art.29. A Educacéo Infantil, primeira etapa da educacao basica,

tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até

0s seis anos[2] de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,

intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. (BRASIL, LDB 9.394/96).

Ainda na década de 90, registram-se amplos debates, pesquisas e acdes
voltadas para a melhoria do atendimento em creches e pré-escolas (RIVERO,
2001). Isso se explica pela retomada da concepcao da Constituicdo de 1988,
pela Coordenacéo de Educacéo Infantil (COEDI) do MEC, em 1993, que
apresenta, entdo, um documento que sintetiza as discussdes realizadas,
propondo uma Politica para a Educacéo Infantil (RIVERO, 2002). Tal documento
enfatiza a necessidade de profissionalizacdo dos trabalhadores de Educacgéo
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Infantil, recomendando reconhecimento profissional e garantias de melhores
condi¢cdes de trabalho, plano de carreira, salario e formacao continuada em

consonancia com as atividades exercidas por esse profissional.

No reconhecimento da educacdo infantii como instancia educativa, faz-se
necessaria a ponderacao sobre o educar e o cuidar.

A passagem das creches para as secretarias de educacéo dos
municipios esta articulada a compreensao de que as instituicdes
de educacéo infantil tem por funcdo educar e cuidar de forma
indissociavel e complementar as criancas de 0 a 6 anos.
(CERISARA, 2002, P. 10)

Cerisara pontua que foi divulgada uma falsa divisio em duas formas de
caracterizacdo dos diferentes tipos de trabalho realizados nas creches e pré-
escolas brasileiras: de um lado, havia instituicdes de carater assistencialista, e
por outro, as que realizavam um trabalho educativo. Ainda segundo Cerisara
(2002) ao trazer a contribuicdo de Kuhlmann Jr (1998) desvela essa falsa
dicotomizacgdo, porque aceitando ou ndo todas as instituicdes tinham caréater
educativo.

Simplificando um pouco, poderiamos dizer que tinhamos de um
lado, uma apropriagéo do modelo hospitalar/ familiar e, de outro,
uma apropriagdo do modelo da escola de ensino fundamental.
(CERISARA, 2002, p. 11)

Destaca-se que as atividades ligadas ao corpo, sono, higiene, alimentacdo eram

consideradas inferiores, conforme explicita Kramer

E importante registrar que na histéria da sociedade brasileira,
gue tem a servidéo e a escraviddo como marcas muito fortes, o
cuidado quase sempre foi delegado — e relegado- aquelas
pessoas com menor grau de instrucéo. [...] O cuidar é obrigacdo
dos que sao explorados. (KRAMER, 2005, p. 57)

Dessa forma, o cuidado é algo discriminado, ligado a assisténcia, considerado
ocupagdo para aquelas pessoas que ndo tém formacdo, enquanto que a
dimenséo pedagodgica da educacao da crianca de O a 6 anos era defendida,
tendo em vista a nocdo de preparacdo para a escola do ensino fundamental.
Enfim, estavam postos dois polos de debate para a educacao infantil. Dessa
forma, esses polos dividem os professores, de um lado temos aqueles que se

sentem desvalorizados com a tarefa de cuidar, por outro lado existem aqueles
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gue acreditam que o cuidar e o educar caminham juntos, baseando, pois, seus

trabalhos a viséo integral da crianca.

Em 1998, o governo Federal publica os Referenciais Curriculares Nacionais para
a Educacéao Infantil- RCNEI, documento que trouxe muita polémica, ao sinalizar
uma referéncia curricular para a educacao infantil, desconsiderando, pois, 0 que
as entidades, as universidades, ou seja, tudo que a educacao infantil ja havia
avancado naquele momento.

O RCNEI representa um ponto de inflex&o na trajetéria que vinha
sendo gestada anteriormente pela Coordenadoria de Educacao
Infantil. Entretanto o documento apresenta o0s tdpicos
fundamentais para a composicdo de um referencial para a
educacao: elaborado por especialistas de renome nacional e
internacional; incorporando propostas nacionais e de outros
paises, e ainda oferecendo ideias que visam contribuir para o
surgimento de uma nova proposta para o cotidiano da educacao
infantil. (PALHARES e MARTINEZ, 2007, p 8)

Palhares e Martinez indicam que ocorreu um desvio de rota na publicacdo do
RCNEI, pois o texto preliminar fora enviado para 700 pareceristas: profissionais
de educacao infantil, administradores e pesquisadores, destes 230 responderam
ao MEC, a maioria dos pareceristas indicaram equivocos quanto a forma e o
conteudo, e uma minoria considerou relevante (PALHARES e MARTINEZ,
2007). Diante desse cenario, o MEC publica o Referencial baseando-se em uma
infancia idealizada, distante da realidade, um tanto quanto diversa, o que nao
contemplou a producao que vinha sendo construida, objetivando uma educacédo
de qualidade para as criancas. Tal documento desconhece a presenca feminina
macica na educacdao infantil ao considerar o educador (masculino), utiliza-se
também de uma linguagem técnica que distancia o educador do acesso ao
conhecimento (PALHARES e MARTINEZ, 2007).

Formar professores para lidar com criangas pequenas é uma
tarefa nova na escola brasileira e, para muitos, desconhecida e
até menos nobre; ter criangcas com menos de 7 anos na escola
parece surpreender ou impactar gestores e pesquisadores.
(KRAMER, 2006, P. 804)

Em 1994, o MEC publicou o documento Politica Nacional de Educacao Infantil
gue estabeleceu metas como: a expansao de vagas e politicas de melhoria da

gualidade no atendimento as criangas, entre elas a necessidade de qualificagcéo
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dos profissionais, que resultou no documento. Por uma politica de formacédo do

profissional de Educacéo Infantil.

Em 1996, com a publicacdo da Emenda Constitucional que cria a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9394/96), a Educacéao Infantil passou a
ser a primeira etapa da Educacao Bésica, integrando-se ao ensino Fundamental
e Médio.

A educacéo infantil precisa ser muito qualificada, deve incluir o
acolhimento, a seguranca, o lugar para a emoc¢ao, para o gosto,
para o desenvolvimento da sensibilidade; ndo pode deixar de
lado o desenvolvimento das habilidades sociais, nem o dominio
do espaco e do corpo, das modalidades expressivas; deve
privilegiar o lugar para a curiosidade, o desafio e a oportunidade
para a investigagdo, tudo isso constitui conhecimento escolar na
educacdo infantii e faz parte da experiéncia curricular.
(OLIVEIRA, 2008, p.14)

Torna-se importante, estudos sobre a diversidade étnico-racial e como a mesma
pode ser trabalhada na Educacao Infantil. No proximo capitulo abordaremos o

percurso metodologico desta pesquisa.
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Capitulo Il -Percurso metodoldgico

Como anunciamos na introducéo, esta pesquisa constituiu-se em um estudo
investigativo sobre as Orientacdes e Ac¢bes para Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais — MEC — 2006. Essa publicacdo foi escolhida para ser analisada pois
trata-se de um documento norteador do Ministério de Educacdo e Cultura.
Enfatizamos o0 nosso objetivo geral, que pretende verificar como a publicacdo do
MEC: Orientacées e A¢des para a Educacio da relages Etnico-Raciais contribui
para o trabalho da questdo étnico-racial na Educacdo Infantil, buscamos
identificar os principais descritores/ conceitos, destacando os pontos comuns, e

também os conflitos, entre os autores analisados.

No decorrer do levantamento das fontes, tonou-se urgente a escolha de
descritores que satisfizessem nossos objetivos, quanto a temética étnico-racial.
Foram elencados o0s seguintes descritores: diversidade cultural, crianca,
infancia, identidade, identidade negra, raca, etnia, cuidar, educar, afeto. A
pesquisa bibliografica assumiu a forma de pesquisa documental. A seguir, foi
realizada a leitura dos textos, seguida da elaboracdo do resumo, com o

preenchimento dos quadros de analise.

Nesse processo de selecdo, encontramos diversos textos que atendiam ao que

fora estabelecido como orientacdo para a analise, apresentados na Tabela 1:

Tabela 1 — Textos selecionados para analise

Ano Titulo Autor Tipo de Publicagao
2011 Diversidade étnico-racial, inclusdo e equidade | Nilma Lino Gomes Artigo Cientifico
na educacdo brasileira: desafios, politicas e
préaticas
2005 Alguns termos e conceitos presentes no debate [ Nilma Lino Gomes Artigo Cientifico
sobre Relac¢des Raciais no Brasil: Uma breve
Discusséo
2015 Pedagogia da Educac¢éo Infantil : Avancos, Jacqueline da Silva Gongalves Capitulo de Livro

desafios e tensfes

2014 Acesso de Criangas Negras a Educacao Infantil| Cristiane Irinéia Silva Capitulo Livro

2014 Identidade  Etnico-Raciais, Infancia Afro- | Maria Batista Lima Capitulo Livro
Brasileira e Préaticas Escolares

2006 Orientagdes e Acbes para a Educagéo das Ministério da  Educagdo /| Publicacdo MEC
Relacdes Etnico-Raciais Secretaria da Educacéo

Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade.
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Desse modo, sdo muitos os espagos onde os autores divulgam suas ideias sobre
esse tema, razdo pela qual Catani (1997, p. 5) enfatiza que a imprensa
educacional “é um corpus documental de vastas dimensdes, pois constitui-se em
testemunho vivo dos métodos e concepgdes pedagodgicas de uma época”, ou
seja, a contribuicdo dada pelos periddicos sdo de extrema relevancia para
compreendermos qualquer tema, no nosso caso, as relacdes étnico-raciais na

Educacao Infantil.

A autora ainda afirma que “o estudo dos periddicos correntes contribui
significativamente para a elucidagdo dos modos de organizacao e da dinamica
do campo educacional” (CATANI,1996, p. 127).No nosso caso, nao fizemos,
certamente, o ciclo de vida de uma revista, mas fizemos um estudo sobre o
contetdo do documento do MEC, as Orientacdes e Acbes para a Educacao
Etnico-Raciais, 2006. Portanto, apenas nos inspiramos na analise de periédicos
como uma forma de colher os dados necessarios para nossa pesquisa. Porém,
cumpre ressaltar que adotaremos a segunda diretriz apontada por Catani (1996),
buscando, nas Orientacbes e A¢bes para a Educacdo Etnico-Raciais, o que elas
tém a nos dizer sobre os principais conceitos escolhidos nessa pesquisa.

Esclarecemos ainda que nossa analise foi composta por trés fases: a) pré-
analise; b) exploracdo do material; c) tratamento dos resultados e interpretacao.
A pré-analise envolveu a leitura e o destague dos elementos comuns e incomuns
gue apareciam nos pontos principais dos textos. Na exploracdo do material,
enfatizamos os principais conceitos para uma educacao étnico-racial. Na terceira
fase, relacionada ao tratamento e interpretacao, preenchemos a ficha 1, de modo

a organizar todo o trabalho:
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Fichal

Artigo:

Objetivo:

1) Identificacdo dos elementos: Diversidade étnico-racial, identidade negra , equidade .

2) Expor adefinicdo de cada elemento sugerido pelo autor(a):

Elemento Definicao

Apbs esse procedimento, fizemos a separacdo por no¢ao, acrescidas das

definicbes que apareciam nos textos.

Ficha 2

Elemento:

Autor/ ano Definigéo Consenso | Conflito Desdobramento
interpretativo

Nessa Ultima fase, selecionamos as no¢des mais importantes retiradas dos
autores lidos, de forma a analisa-las mediante nosso referencial teodrico. A
andlise procedeu-se da seguinte maneira: entre 0s textos selecionados,
obedecemos, com o intuito de desenvolver as ideias, de forma a possibilitar aos
leitores a compreensdo das Orientacbes e Acdes para a Educacdo Etnico-

Raciais (2006), bem como suas estratégias politico-metodolégicas.

Optamos por estudar somente os conceitos sobre a Educacdo Etnico-Racial
mais frequentes ou regulares nos textos. A seguir, no capitulo 3, aprofundaremos

nosso dialogo sobre a Educacéo para as Relacbes Etnico-Raciais na Educacio
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Infantil. No capitulo 4, apresentaremos a analise dos conceitos sobre a Educacgéo

Etnico-Racial na Educaco Infantil.
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Capitulo 11l - A Educac&o para as Rela¢des Etnico-Raciais na
Educacéo Infantil

A infancia como uma etapa essencial para a vida do ser humano. Diante desse
cenario, a Educacéo Infantil, primeira etapa da educacao basica, estabelece-se
como o locus de cuidado e educacdo da crianca, de zero a cinco anos na
atualidade. A criangca como um sujeito pleno, que produz e reproduz a cultura.
Sujeito histérico e de direitos que, nas interacles, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,

experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura(DCNEI, 2010, p.12).

A crianca constréi sua identidade pessoal e coletiva nas praticas pedagogicas
da Educacdo Infantil, sendo assim o curriculo a ser implementado devera
promover experiéncias de interacdo e brincadeira, que possibilitem o contato das
criangas com as manifestagcdes e tradicdes culturais brasileiras, bem como a
ampliacdo dos padrbes de referéncia e identidades no didlogo e no
conhecimento da diversidade (DCNEI,2010). A imagem de crianca e de infancia
promove a reflexdo sobre a construcdo da identidade de cada crianca, como um
ser Unico e integro, contribuirdq, pois, para a promoc¢do das condicbes de
igualdade.
Desde o nascimento, as condicbes materiais e afetivas de
cuidados sd@o essenciais para o desenvolvimento saudavel da
crianca. E com o outro, pelos gestos, pelas palavras, pelos
togues e olhares que cada crianca construird sua identidade e
sera capaz de reapresentar o mundo atribuindo significados a
tudo que a cerca. Seus conceitos e valores sobre a vida, o belo,

o bom, o mau, o feio entre outros, comegam a se construir nessa
fase.(BRASIL, 2006. p.31.)

A realidade de conquistas garantidas no ambito legal, para as criangcas
brasileiras, em especial para criangas negras, ndo se mostram promissoras. De
acordo com os dados do Unicef,(2010) cerca de 3,7 milhdes de criancas e
adolescentes entre 4 e 17 anos de idade estéo fora da escola no Brasil. Desse
total, 1,4 milhdo tém 4 e 5 anos; 375 mil, de 6 a 10 anos; 355 mil, de 11 a 14

anos; e mais de 1,5 milhdo de adolescentes tém entre 15 e 17 anos. Essa
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disparidade demonstra a desigualdade entre brancos e negros desde o inicio da
escolaridade. Em média 81,6% das criancas brancas de 4 e 5 anos
frequentavam a escola enquanto 79,2% das negras estavam matriculadas. Em
nameros concretos significa que 639,7 mil criancas negras estavam fora da
escola. Olhando com base no censo demografico 2010, conclui-se que em todas
as faixas etérias, as criancas e adolescentes negros estdo em desvantagens em

relacdo ao grupo de criancas brancas com o acesso e permanéncia ha escola.

Silva (2006, p.121- 138) confirma esse dado, pois 0 acesso das criancas negras
nas instituicdbes de educacéo infantil ainda reproduz um modelo pautado na
exclusao social que caracteriza 0 nosso sistema educacional brasileiro, deixando
de lado o reconhecimento dos direitos assegurados ao acesso dessas criancas
na instituicdo. Com a falta de universalizacédo da oferta de vagas para criancas
de 0 a 6 anos, passa a haver um processo de selecdo ao qual acaba com a

consequente excluséo daqueles que necessitam desse servico educacional.

No Brasil a orientagdo no processo de selecdo dessas vagas, seguem 0S
seguintes critérios: sorteio das vagas, priorizacao das familias com menor renda
per capita, comprovacdo de trabalho dos pais ou proximidade da residéncia. As
medidas tendem a contornar a falta de vagas na educacao infantil, mais acabam
gerando uma exclusdo das criangcas negras e 0s segmentos mais pobres da
populagdo, pois essas criangas “negras” estdo em maior numero entre as

criancas que ndo conseguem essas vagas.

Rosemberg (1999, p.33) afirma que “a educacgao infantil, em seu processo de
expansao, também criou e reforcou padrdes de exclusao social e racial: criancas

pobres e negras”. (Silva apud Rosemberg,1999, p.33).

Abramowicz e Oliveira (2006) verificaram as recentes estatisticas sobre o
rendimento escolar com recorte racial e evidenciou que o desenvolvimento
educacional das criancas negras fica prejudicado desde o acesso até a
permanéncia em todos os niveis do sistema educacional. (Silva apud Abramowicz
e Oliveira 2006).
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Silva (2006) constatou as diversas dificuldades para a realizacao das matriculas
na educacao infantil. Fatores desencadeados pela falta de preparacao dos
responsaveis pelo setor de preenchimento de matriculas, ao solicitarem aos pais
os documentos e informacdes necessarias para o preenchimento das fichas de
matriculas, ocultando por diversas vezes a informacéo sobre a cor da crianga.
Essa mesma autora, relatou nessa pesquisa, as hesitacbes e o0s
constrangimentos que surgem no momento em que 0S pais Ou responsaveis
precisam declarar a raca/cor de seus filhos. Observou-se que as funcionarias
tinham dificuldades e um certo acanhamento no preenchimento das fichas,
principalmente no quesito cor/raga das criangas, muitas se mostraram receosas
em perguntar os pais a cor/raca da crianca e serem interpretadas mal pelos pais,
causando constrangimento e desconfianca, muitas até mesmo pulavam essa

parte da ficha , para tentar voltar nela mais a frente.

Percebemos no Brasil uma grande dificuldade nas pessoas em declarar sua
raca/cor, acaba gerando entre elas uma situacdo complexa e conflituosa, muitas

nao gostam de falar sua descendéncia, principalmente os afro-brasileiros.

Muitas das vezes o nao reconhecimento do direito da crianca a educacao infantil,
confirma uma atitude de submissdo das familias na obtencdo de um servico
publico. Sendo assim, os pais por desconhecerem os direitos assegurados dos
filhos, se colocam diante dos responsaveis pelas matriculas como pedintes, na
tentativa de implorar pela necessidade da vaga para os filhos.
As unidades de educacao infantil ndo devem ser para as familias
um “mero equipamento de favor, de ajuda emergencial ou de um
direito social’, mas algo bem mais amplo, onde se possa

‘compartilhar com as familias as obrigagbes relativas a
educacao das futuras geragdes” (Maistro 1999, p.57).

O desconhecimento dos direitos das criancas por parte dos pais impede a
reivindicacdo aos orgaos publicos para a ampliagdo do niamero de instituicdes

educativas e, consequentemente, da oferta de vagas.

E importante que as instituicdes de Educacéo Infantil reconhecam o seu papel e
funcdo social de atender as necessidades das criancas constituindo-se em
espaco de socializagdo, de convivéncia entre iguais e diferentes e suas formas

de pertencimento, como espacos de cuidar e educar, que permita as criangas
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explorar o mundo, novas vivéncias e experiéncias, ter acesso a diversos
materiais como livros, brinquedos, jogos, assim como momentos para o ludico,
permitindo uma insercdo e uma interacdo com o mundo e com as pessoas
presentes nessa socializacdo de forma ampla e formadora.(Orientacfes e Acdes

para Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais, Brasilia: SECAD, 2006. p.38-39.)

Em relacdo a essa tematica, podemos observar uma grande concentragdo de
criancas negras em instituicbes como Creches comunitarias; contudo nao
podemos desconsiderar que a desigualdade racial no Sistema Educacional
citada em varias pesquisas esta presente na Educacéo Infantil; a qual considera
0 acesso a essas ofertas de atendimento, qualidade do trabalho realizado, a
condicdo de trabalho dos profissionais que ali atuam, e principalmente na sua
formacdo. Na trajetéria Educacional das criancas, as desigualdades séo
demonstradas pelo tipo de atendimento e na forma como essas instituicbes sao
avaliadas. Silva (2006) destacou que as relacbes raciais presentes na
representacao das familias e também dos funcionarios como parte do imaginario
social e se expressam nas hesitacfes e até em ironia no momento de perguntar
e responder, o que acaba salientando a dificuldade de indagar sobre araga/ cor;
implica-se entdo na recusa da prépria identidade.

Ao estudarmos a histdria dos negros podemos observar que a mesma apresenta
uma histdria de descontinuidade e posturas politicas bastante diferentes. Nao se
trata de uma minoria, mas de uma maioria explorada e excluida onde o negro
sente a necessidade de romper com complexos de inferioridade e isso vem de
longos tempos, dos tempos em que se refugiavam nos quilombos para alcancar

sua liberdade.

Segundo Lima (2006) falar de identidade € falar da multiplicidade que comp®e o
ser humano. Trata-se de entender quem somos, por gue somos assim e o que

iISSO representa na nossa relacédo com os outros seres humanos.

Com esse olhar, contextualizamos as concepg¢des de identidade
étnico-racial como dindmica e socialmente constituida em um
tempo e espago historico, tempo e espaco articulado a uma
configuracdo social de grupo, neste caso especifico, dos que
trazem na histéria ancestral e nos dispositivos culturais a
heranca africana, os afro-brasileiros(LIMA,2006. p.142).
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Bernardino e Galdino (2004, p.18) afirmam que “ndo ha como negar ou evitar
tais comportamentos dos humanos, capazes de distribuir vantagens e

desvantagens as pessoas em virtude do modelo de classificagao racial”.

O termo Etnia € usado para designar povo ou nacdo, considerado um termo
utilizado para englobar deferentes respostas de varios tipos de grupos; enquanto
o termo Raga é definido por Guimaraes (1999, p.23) como “ um conceito que
denota tdo somente uma forma de classificacdo social, baseada numa atitude

negativa frente a certos grupos sociais. ” (Lima apud Guimaraes, 1999, p.23)

Rosemberg (1999) ressalta que a retencao das criancas da faixa etariade 7 a 9
anos permanentes na pré-escola, quando deveriam estar cursando o Ensino
Fundamental, sdo na maioria negras, refletindo a histérica desigualdade racial

no Brasil, de modo geral e em especial na educacéo.

(...) a discriminacdo vivenciada cotidianamente
compromete a socializacao e interacao tanto das criancas
negras quanto das brancas, mas produz desigualdades
para as criancas negras, a medida que interfere nos seus
processos de constituicdo de identidade, de socializacéo e
de aprendizagem. (SANTANA, 2006, p. 36).

Essa informacédo destoa do que determina a LDB 9.394/96, em seu artigo 31,

sobre a forma de utilizacdo da avaliagdo da Educacao Infantil sobretudo como

um acompanhamento e registro do desenvolvimento da crian¢a, sem objetivo de

promocéo, sendo assim, uma avaliagdo processual.

No capitulo posterior iremos abordar um pouco do que seria a diversidade
cultural, crianga, infancia, identidade negra, identidade, raca, etnia, cuidar,
educar e afeto; assim como o papel desses descritores para tratarmos das acées
da educacdo das relacdes étnico raciais e a importancia dessa tematica na
educacéao infantil.



26

CAPITULO IV - CONCEITOS / DESCRITORES PARA UMA
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO
INFANTIL

Como ja anunciamos na introducdo e descrevemos no percurso metodoldgico,
apresentamos 0s conceitos/ descritores assinalados nas Orientacdes e Ac¢des
para a Educacdo das Relagbes Etnico-raciais: diversidade cultural, crianca,

infancia, identidade, identidade negra, raca, etnia, cuidar e educar, afeto.

4.1 Diversidade Cultural
A diversidade pode ser entendida como o conjunto de diferencas e valores

compartilhados pelos seres humanos na vida social. Esse conceito esté ligado
aos conceitos de pluralidade, multiplicidade, diferentes modos de percepcao e

abordagem, heterogeneidade e variedade.

Tomar a diferenca como algo incorreto gera preconceito, discriminacdo e
intolerancia, o que € um reflexo mais profundo da violéncia e da exclusédo. A
diversidade deve ser entendida como parte fundamental da sociedade. As
diferencas apresentam-se como uma experiéncia natural da vida em sociedade.
Podemos considerar a diversidade, como um fator importante para a construgao
da identidade, tendo um papel importante na criacdo de valores e atitudes que
permitam uma melhor convivéncia e respeito na humanidade. Ao falarmos da
diversidade significa pensar na relagéo entre eu e 0 outro em comum, ou seja ha

vida social.

Ao localizarmos o conceito e o processo da educagdo no
contexto das coletividades e pessoas negras e da relacdo
dessas com 0s espacos sociais, torna-se imperativo o debate da
educacao a servico da diversidade, tendo como grande desafio
a afirmacdo e a revitalizagdo da autoimagem do povo
negro.(BRASIL, 2006. p.16).

Lima (2006) afirma que as criancas nascem abertas a diversidade, sem
preconceitos. Esses preconceitos séo aprendidos nas relagdes sociais das quais

participam desde o nascimento. Essa aprendizagem se da tanto pelas
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linguagens faladas e escritas, como visuais, musicais, corporais etc. E através
dessas linguagens que aprendemos a dar sentido as coisas e a n0S mesmaos.

(...) se a escola oferece a crianga um ambiente que expresse 0
respeito e a valorizagdo das carateristicas e referéncias ligadas
aos diversos sujeitos do seu contexto, cumprird seu papel de
formacédo para a diversidade.(LIMA,2006,p.153)

A criangca como sujeito principal dessa mediacdo com a professora, que se da

no dia a dia, agindo, pensando, criando ...enfim vivendo essas praticas.
Para Lima, tem que ensinar para o colega que ndo pode fazer
isso. Ninguém é melhor ou pior por ser branco ou ser preto. As
pessoas sao diferentes. Todas as cores sdo bonitas, todas as
pessoas sdo boas ou ruins e as vezes € boa numa hora e faz
uma coisa errada depois. Tem que ensinar isso. Tem que
perguntar se ele gostaria que as pessoas implicassem com ele.
(...) E também pode trazer coisas dos negros para a gente
aprender, porque todo mundo acha sé precisa aprender coisas

dos brancos. E 0 negro tem muita coisa também.(Lima apud
Abayomi, caderno de campo,10/11/2004,p.118)

Devemos explorar a diversidade cultural em nossas criancas, proporcionando a
elas o contato com outras culturas, ragas e etnias; podendo abranger um pouco
de conhecimento, mostrando a elas o quanto as pessoas sdo importantes, sendo
elas brancas, negras, altas, baixas, ricas ou pobres; favorecendo assim o
desenvolvimento do trabalho racial, para aceitacao das vérias ragas e reforcando
a autoestima e identidade de cada um. A aprendizagem do respeito as
diversidades para a formacdo de criancas e adultos que possam ver o ser

humano como digno e respeitados em todas as diferencas.

4.2 Educacéo Infantil

Sendo considerada primeira etapa da educacdo basica, oferecidas em creches
e pré-escolas; caracterizada como instancia educativa, constituidas por
estabelecimentos privados e publicos que cuidam e educam criancas de 0 a 5
anos de idade no periodo diurno, jornada parcial ou integral, supervisionados por
orgao competente; sendo dever do estado ofertar a educacéo infantil na rede

publica e gratuita de qualidade, e sem requisito de selecdo. (BRASIL,2013)

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil:
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O olhar acolhedor de diversidade também se refere as criancas
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas/habilidades/ superdotagdo. Também o direito dessas
criancas a liberdade e a participacao, tal como para as demais
criangas, deve ser acolhido no planejamento das situacdes de
vivéncia e a aprendizagem na Educacao Infantil (BRASIL,2013)

A Educacéo Infantil € uma etapa primordial para as criancas de 0 a 5 anos, pois
€ nesse espacgo que comeca a se construir o carater formador de cada crianca,
despertando a curiosidade intelectual delas, e capacitando-as para busca de

informacgdes onde quer que elas estejam para assim usa-las em seu cotidiano.

As instituicdes de Educacéao Infantil, devem oferecer recursos e condi¢gdes para
gue as criancas se apropriem de seus direitos civis, humanos e sociais;
possibilitando a convivéncia entre adultos e criancas, ampliando saberes e
conhecimentos de diversas naturezas; e principalmente promover igualdade de
oportunidades educacionais entre as diferentes classes sociais , ao que se refere

ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia.
Moisés Kuhlmann Jr. (2005,p.54) afirma que:

No processo Historico de constituicdo das instituicbes pré-
escolares destinadas a infancia pobre, o assistencialismo, ele
mesmo, foi configurado como proposta educacional especifica
para esse setor social, dirigida para a submissdo ndo sé das
familias, mas também das criangas das classes populares. (...)
marcada pela arrogancia que humilha para depois oferecer o
atendimento como dadiva, como um favor aos poucos
selecionados para receber.

De acordo com o Plano de Implementacéo da lei n® 10639/2003:

7

O papel da educacdo infanti €& significativo para o
desenvolvimento humano, para a formacédo da personalidade e
aprendizagem. Nos primeiros anos de vida, 0s espagos coletivos
educacionais 0s quais a crianca pequena frequenta sdo
privilegiados para promover a eliminagdo de toda e qualquer
forma de preconceito, discriminacao e
racismo.(BRASIL.MEC,2003)

A busca por praticas pedagogicas que busquem ampliacdo do universo
sociocultural das criangas e introduzi-las em um contexto no qual o cuidar e o
educar ndo omitam as diversidades. Em que as instituicdes de Educacao Infantil

nao sejam consideradas para as familias como um mero equipamento de favor,
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de ajuda emergencial , e sim como espaco de aprendizado sociocultural, onde
se possa compartilihar com as familias as obrigacbes relativas as futuras
geragoes.
“A socializagao torna possivel a crianga a compreensao do
mundo por meio das experiéncias vividas ocorrendo
paulatinamente a necessaria interiorizagéo das regras afirmadas
pela sociedade. Nesse inicio de vida a familia e a escola seréo

0s mediadores primordiais, apresentando/significando o mundo
social’(Cavalleiro, p 16, 2003).

A partir do momento em que a crianga se encontra imersa no mundo ela aprende
a socializar com os outros de acordo com o que adquiriu de experiéncia naquele
momento, assim a familia e a escola sdo pecas fundamentais para apresentar a
elas o0 mundo social que aos poucos ela vai compreender e saber cumprir as
regras que lhes serédo impostas pela sociedade. A crianca recebe as informacdes
do meio em que vive. Através da experiéncia de cada uma, podemos trabalhar
para elaborarmos as regras que sdo impostas pelo local de ensino ou outro local
determinado. Fica a responsabilidade e parceria da familia com a escola para
aprimorar determinados conceitos ja adquiridos e que precisam virar rotina ou
melhorar para o bom desenvolvimento emocional e social de cada crianca. Cabe
a escola fazer as interferéncias necessarias para que nao sobressaia o
preconceito em nenhum sentido. Junto com a familia a escola deve elaborar

atividades e discussdes de crescimento pessoal, para ambas as partes.

Segundo o documento Orientacdes e Ac¢Oes para Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais (2006, p.32-33): Cada fase da vida apresenta suas
especificidades, requerendo uma atencao especial para cada uma dessas fases.
Assim a educacéao infantil sendo considerada a primeira etapa da educacao
basica, ou seja a fase que a crianca tem de 0 a 6 anos, é fundamental ficar atento
ao tipo de afeto que recebe e aos modos como ela significa as relagdes
estabelecidas com e por ela. (...)E com o outro, pelos gestos, pelas palavras,
pelos toques e olhares que a crianca construira sua identidade e sera capaz de
reapresentar o mundo atribuindo significados a tudo que o cerca. Seus conceitos
e valores sobre a vida, o belo, o bom, o mal, o feio, entre outras coisas, comegam
a se constituir nesse periodo. A educacdo infantil € considerada dever do

Estado, direito da crianca e opcéo da familia, sendo, portanto, obrigatéria.
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4.3 Crianca

A crianca é considerada hoje como sujeito de direitos. Isso porque nem sempre
ela foi considerada como um sujeito. A crianca ja foi considerada como adulto
em miniatura, em comparacdo com 0s tempos atuais, podemos dizer que a
concepcao de infancia foi modificada tendo em vista os estudos sobre a infancia
advindos da Psicologia, Antropologia, Pedagogia e Sociologia (GONCALVES,
2015).

Sendo assim, a criangca constitui-se como sujeito por meio das vivéncias do
cotidiano. A construcdo de sua identidade pessoal e coletiva é resultado das
experiéncias que sdo vivenciadas pelas criangas nos diversos meios sociais,
produzindo cultura.
Para Sarmento (2004), o reconhecimento das criangcas como
atores sociais implica também em reconhecer a sua capacidade
de producgéo simbdlica e a constituicdo das suas representacdes

e crencas em sistemas organizados, 0s quais chamamos de
culturas

Compreende-se, entdo, a crianca como ser humano, social e historico, e faz
parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com
determinada cultura e um determinado momento historico. Possui uma natureza
gue a caracteriza como ser que sente e pensa o mundo de um jeito muito proprio

precisando ser compreendido e respeitado a partir de suas singularidades.

A crianca faz suas proprias construcdes através do brincar, do encenar, do
vinculos afetivos e de situacfes prazerosas que a auxiliam na construcdo de
suas ideias e sentimentos sobre o0 mundo, as pessoas e sobre si mesma. Estar
na escola é importante para o desenvolvimento da crian¢ca, por meio da
interacdo entre outras nos momentos de brincadeiras, e também para que

possam aprender a socializar-se com outros adultos fora do circulo familiar.

4.4 Infancia

A infancia é definida como periodo do crescimento que vai do nascimento a

puberdade, ou seja do 0 aos 12 anos. A infancia passa por desenvolvimentos,
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sendo considerada 12 infancia de 0 a 3 anos, 22 infancia de 3 a 6 anos e 32

infancia de 6 a 12.

(...) a infancia é colocada na agenda publica, entendendo a
crianca como sujeito de direitos, reforcando a concepcéao da
crianca cidada, da infancia como tempo de vivéncia plena de
direitos. (Orientacdes e Acdes para Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais, Brasilia: SECAD, 2006, p.35).

Podemos afirmar que a infancia € a fase da vivéncia e percepc¢do do mundo a
partir do olhar, toque, choro e do sentir de cada crianca. Tudo que os adultos
fazem, as criangas aprendem e assimilam rapidamente, transformando em um

momento encantador, tanto para a familia quanto para nés educadores.

A titulo de exemplo, a contacdo de histérias estimula a imaginacdo, as
brincadeiras, os dominios das habilidades, as musicas; fazem com que essa fase
se torne fundamental para a socializacdo e aprendizado. A convivéncia em
sociedade; aprendendo a lidar com as diferencas e até mesmo para uma boa
aceitacao das diversas culturas.

4.5 Cuidar, Educar e Afeto

As escolas e as instituicdes de caridade eram consideradas
como um espaco de controle social procurando-se evitar a
vadiagem e a delinquéncia infantil, com a preocupacao
voltada para sua integridade fisica e moral. (Orientacfes e
Acbes para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais,
Brasilia: SECAD 2006, p.34)

(...) Tal visdo compromete a perspectiva dos direitos das
criangas, pois ao se restringir a aspectos ligados aos cuidados,
ficam desviadas as dimensdes da socializagdo, da
aprendizagem, da vivéncia cultural, privilegiadamente
fundamentada na diversidade.(Orientacbes e Acdes para
Educac&o das Rela¢des Etnico-Raciais, Brasilia: SECAD, 2006,
p.35).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil considera que educar

é:

(...) propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacdo interpessoal, de ser e estar com 0S outros em uma
atitude béasica de aceitagdo, respeito e confianca, e acesso,
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pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural (1998 a: 23).

O cuidado na Educacéao Infantil diz respeito ao apoio que as criang¢as necessitam
para desenvolverem a sua plenitude, diz respeito ao zelo, a atencdo e se
desdobra em atividades ligadas a protecdo e seguranca necessaria no cotidiano
de qualquer crianca, tais como alimentacédo, banho, troca de fralda, protecéo e
consolo. O acolhimento da crianca implica o respeito a sua cultura, corporeidade,
estética e presenca no mundo.(Orientacbes e Acdes para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, Brasilia: SECAD, 2006, p.39).
O ato de cuidar e educar faz com que ocorra uma estreita
relac@o entre as criancas e 0s adultos. As criangcas precisam de
educadores afetivos que possibilitem interages da crianga com
o0 mundo. Um mundo que transita permanentemente entre o
passado (as tradigbes, os hébitos e os costumes) e 0 novo (as
inovacbes do presente e as perspectivas para o0
futuro).(Orientacdes e AcOes para Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais, Brasilia; SECAD, 2006, p.39).
As dimensfes do cuidar e educar nos permitem compreender a importancia das
interagOes positivas entre educadoras e criangcas. As relagbes pautadas em
tratamentos desiguais podem gerar danos irreparaveis a constituicdo da
identidade das criancas, bem como comprometer a trajetoria educacional das
mesmas.(Orientacdes e Acbes para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais,

Brasilia: SECAD, 2006, p.40).

4.6 ldentidade, Identidade Negra, Raca, Etnia

A crianca desenvolve sua identidade pessoal e coletiva em um continuo
processo de socializagcdo. No convivio com familia, a crianga internaliza padroes
de comportamento, normas e valores de sua realidade e no convivio escolar

passa a internalizar novos padrfes, valores e conteudo, pela mediacdo de

diferentes atores sociais, possibilitando novos aprendizados.

A discriminacgéo vivenciada cotidianamente compromete a

socializacao e interacdo tanto das criangas negras quanto das
brancas, mas produze desigualdades para as criangas negras,
a medida que interfere nos seus processos de constituicdo de
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identidade, de socializacdo e de aprendizagem. Orientacoes e
Acdes para Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais, Brasilia:
SECAD, 20086, (p.38).
Lima (2006), falar de identidade é falar da multiplicidade que compde o ser
humano, Trata-se de entender quem somos, por que SOMOs assim e 0 que iSso
representa na nossa relacdo com os outros seres humanos. As identidades séo
imbricadas na semelhanca a si mesmo, na identificagdo com o outro e estdo
presentes na relagdo do contexto social , constituidas com base em repertorios

culturais histéricos de matrizes africanas.

Segundo Gomes (2005) a identidade néo é algo inato. Ela se refere a um modo
de ser no mundo e com os outros. E um fator importante na criagdo das redes
de relacdes e de referéncias culturais dos grupos sociais. Indica tragos culturais
gue se expressam através de praticas linguisticas, festivas, rituais,
comportamentos alimentares e tradicdes populares referéncias civilizatérias que

marcam a condi¢cdo humana.

Sendo entendida como um processo continuo, construido pelos
negros e negras nos varios espacos — institucionais ou ndo -
nos quais circulam, podemos concluir que a identidade negra
também é construida durante a trajetéria escolar desses sujeitos
e, hesse caso, a escola tem a responsabilidade social e
educativa de compreendé-la na sua complexidade, respeita-la,
assim como as outras identidades construidas pelos sujeitos que
atuam no processo educativo escolar, e lidar positivamente com
a mesma.(Gomes,2003).

A identidade é mais ampla, ela ndo pode ser relacionada com a cultura de cada
individuo. Engloba todos os niveis: social, politico e historico de cada grupo. A
identidade tem dois pontos: definida por nés mesmos e a que é definida pelos
outros. Enfatizando que a primeira predomina. A identidade de um grupo esta
ligada a imagem construida. Essa identidade, se nao for bem trabalhada com o
individuo passa a prevalecer uma negacdo por parte dele mesmo. Essa
identidade em grupo é explorada conforme a necessidade do grupo, para se

firmar perante a sociedade.



34

Podemos identificar essas dificuldades desde muito cedo nas Instituicbes de
educacéo infantil, onde aprendemos que como educadores temos como funcao
ao longo do processo educativo, formar geracdes capazes de socializar e aceitar
as diferentes culturas, ensinando-o0s a respeitar o seu espaco e o do outro.
Lamentavelmente, o racismo em nossa sociedade se da de um
modo muito especial: ele se afirma através da sua propria
negagao.(...) a sociedade Brasileira sempre negou
insistentemente a existéncia do racismo e do preconceito racial
mas no entanto pesquisas atestam que, no cotidiano, nas
relacbes de género, no mercado de trabalho, na educacéo
basica e na universidade os negros ainda sao discriminados e
vivem uma situagdo de profunda desigualdade racial quando

comparados com 0s outros segmentos étnico-raciais do pais.
(Gomes,2005,p.46)

A nossa sociedade ainda esta longe de encerrar 0 preconceito e a situacao
desigual vividas entre negros e brancos, mesmo com todo o movimento e as
lutas pela igualdade os negros se encontram excluidos. Percebemos desde
muito pequenas as criancas agem com preconceito com os colegas, brincadeiras
racistas que muitas vezes sao trazidas de casa causando um certo desconforto
e omissao da propria cor. Podemos perceber no dia a dia , as diversas situacfes
na qual o negro € considerado pobre e assim ndo merece a vaga de emprego,
ou a crianga negra nao consegue beneficios devido a cor, levando assim os pais
a omitir e negar a si mesmo, e assim nos deparamos com uma questao muito

longe de um fim.
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CAPITULO V — CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a pesquisa realizada, abordagens constatadas no presente
trabalho e a analise dos conteudos da publicacdo do MEC: Orientacdes e A¢des
para a Educacdo Etnico-Raciais foi possivel compreender o didlogo entre
autores e conceitos e considerar que a educacao voltada para a diversidade é
um grande desafio para os educadores principalmente os da Educacéo Infantil
no Brasil. Pois deverao estar atentos as diferencas econémicas, sociais e raciais
para buscar o dominio de um saber critico que permita interpreta-las e também
cabe ao professor reconhecer seu papel de mediador de aprendizagens, para
todos os alunos, devendo uma mediagcédo desprovida de preconceito, estigma e
exclusdo. Nao se trata de educar todos como iguais, mas sim educar na

diferenca.

Podemos considerar a diversidade, como um fator importante para a construcéo
da identidade das criancas no periodo da educacao infantil, significa pensar na
relacao entre eu e o outro em comum, ou seja, ha vida social. E a questao étnico-
racial tem sido debatida e discutida e as politicas publicas estdo sendo cada vez
mais focadas para esse nivel de ensino, elevando a uma interpretacdo que as
orientacdes e acbes se fazem necessarias neste contexto para resgatar as

demais etnias de uma educacao envenenada pelos preconceitos.

Trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial depende na maioria das vezes
de condicdes fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis todos os alunos
negros e nao negros, mas também de politicas publicas de Estado, institucionais
e pedagodgicas, visando a reparacdes, reconhecimento e valorizacdo da
identidade, da cultura e da histéria dos negros.

Consideramos que diante das leis e publicacdes referente a questdo da
diversidade a escola como o local privilegiado para que seja trabalhada a
guestdo e corresponde a um espaco sociocultural e institucional responsavel
pelo trato pedagdgico do conhecimento e da cultura. A escola tem papel
fundamental para eliminacdo das discriminagbes e para emancipacao dos

grupos discriminados.
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Foi destacada no presente texto a necessidade de uma pratica pedagogica
coerente com as relacdes étnico-raciais. Estratégias pedagogicas de valorizagcao
da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnica racial exige que se

guestionem relagdes étnicas raciais baseadas em preconceitos.

E a énfase na Educacao Infantil como uma etapa essencial para a vida do ser
humano e etapa para construcdo de sua identidade pessoal, sendo assim o
curriculo a ser implementado deverd promover experiéncias de interacédo e
brincadeira, que possibilitem o contato das criancas com as manifestacoes e
tradi¢cdes culturais brasileiras, bem como a ampliacdo dos padrbes de referéncia

e identidades no dialogo e no conhecimento da diversidade (DCNEI,2010).

E facil enxergar e concluir que estamos ainda longe de atingir objetivos tais como
o de uma pratica que se desfaca de uma mentalidade racista e discriminadora
secular. Que supere 0s preconceitos, reestruturando relagdes étnicas raciais e

sociais, desalienando os processos pedagogicos.

Fica a esperanca em que as instituices de Educacéo Infantil reconhegcam o seu
papel e funcdo social de atender as necessidades das criancas constituindo-se
em espaco de socializacdo, de convivéncia entre iguais e diferentes e suas
formas de pertencimento, como espacos de cuidar e educar, que permita as
criangas explorar o mundo, novas vivéncias e experiéncias, ter acesso a diversos
materiais como livros, brinquedos, jogos, assim como momentos para o ludico,
permitindo uma insercdo e uma interacdo com o mundo e com as pessoas

presentes nessa socializacao de forma ampla e formadora.
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